Sozialformen desUnterrichts

Nach Helmut Seel (Allgemeine Unterrichtdehre) snd die Unterichtsveisen  oder
Sozidformen des Unterrichts nach den folgenden zwe Kriterien geordnet:
1. Nach der Weite des Interaktionsfel des — Interaktionen laufen zwischen dem Schiller
und dem Lehrer bzw. zwischen dem Schiller und seinen Mitschilern ab.
2. Nach der Intenstét und dem Ausmal3 der Einflussnahme des Lehrers auf den Ablauf
der Lernprozesse der Schiller.
- Frontalunterricht (Lehrvortrag, Frageunterricht = Entwicklungsunterricht,
Impulsunterricht, Schiilergespréch)
Gruppenunterricht (arbeitsgleiche und arbeitstealige Gruppen)
Partnerarbeit
Einzelarbeit

Die Verfasser des Werkes ,,Das Methoden Repertoire von Lehrern® (1985) Klaus Hage u.
a. unterscheiden im Untericht die dre folgenden Sozidformen: Klassenunterricht,
Klassenkooperation und Gruppen, Partner- und Einzelar beit.

W. Klafki goricht in sanem Wek ,Neue Studien zur Bildungstheorie und Didaktik”
(1985) von vier Grundformen des Unterichts Lehrgéange, Trainingsunterricht,
Projektunterricht und Unterricht in Gegtalt relativ eigensténdiger, fachlicher oder
facher Uber greifender Themen.

Zwe Unterrichtsformen seien hier besonders erwahnt:
Frontalunterricht (fronta = vorn, an der Stirnsaite befindlich)

, Frontalunterricht ist eine Sozialform des Unterrichts, und zwar Klassenunterricht mit den
beiden Varianten Lehrervortrag und Frageunterricht.* (Aschersleben, S7).

Hierbel handdt es sch um den modernen Frontaunterricht. Anmerkung: Lehrervortrége sind
andrengend, denn zuhtren i eine andrengende und ermidende Tétigkeat (inektiv sein). Die
Lehrerfrage ig vor dlem en Unterichtsmpuls Se kann aktivieren, dirigieren, motivieren,
prufen, usw.

Johann Amos Comenius (Jan Komensky) (1592-1670) gilt ds Vater des Frontaunterrichts. In
der Didactica magna schreibt er: ,, Die Schul ist eine Werkstatt, in welcher die jungen
Gemiiter zur Tugend geformet werden, und wird abgetheilt in Classen. Der Schulmeister sitzt
auf dem Lehrstuhl; die Schiler auf Béanken: jener lehrt, diese lernen....Etliche schwatzen und
erzeigen sich mutwillig und unfleissig: die werden geziichtigt mit dem Bakel und der Ruhte.”
(Aschersleben, S13).

Die Reformpadagogik (1930) mit Maria Montessori, Rudolf Steiner, usw. dedlte den damals
Ublichen Frontdunterricit sehr in Frage. Die Forderung nach Pédagogik vom Kinde aus, die
Forderung der kindlichen Spontaneitd und Aktivitét, usw. waren gemeinsame Anliegen der
reformpédagogischen Bewegung. Die Alte Schule (Wissensschule) i wesentlich auf Horen
engeddlt, in zweter Linie auf Sehen, nicht aber auf Tun. Die Schiler verhdten dch
vorwiegend rezeptiv; es herrscht bel ihnen wenig Sdbstbetétigung, die produktiven Kréfte
verkimmern. Die Schule seht nicht das Kind, sondern nur das spétere Leben. Die Vertreter
der ,Neuen Schule’, wie zB. Georg Kerschensteiner und Peter Petersen aul}ern eine
konsequente  Kritik am  Frontdunterricht, ohne den Blick fir das Machbare in der
Schulwirklichkeit zu  velieeen. Z.B..: Der klasssche Frontdunterricht vernachldssge
soziderzieherische Zide der Schule.. vor dlem be der Vewirklichung... Der klasssche
Frontdunterricht unterdriicke die Eigensténdigkeit und die Eigentdtigkeit des Schilers
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ebenso, wie e in ena schenbar homogenen Schilergruppe individudle Unterschiede
zwischen den Schilern nicht berticksichtig (vgl. Ascherdeben).

Projektar beit

Der amerikanische Philosoph und Pédagoge John Dewey (1859-1952) it der Vater der
Projektidee. Seine AuRerungen zum Projektunterricht sind meiner Meinung nach  sehr
treffend: “Nicht dlein das snnliche Erfahren und Tun ist gefragt, sondern Mdoglichkeiten der
denkenden Erfahrung®, oder ,en Gramm Erfahrung se besser ds ene Tonne Theorie'.
Kilpatrick — ein Schiler Deweys — formuliert 1918: ,, Projektunterricht ist planvolles Handeln
von ganzem Herzen, dasin einer sozialen Umgebung stattfindet. (Bastian, S.25).

Besondere Bedeutung hat fir mich das Projektlernen im Fachunterricht, das auch bewertet
wird (unser zwei- bzw. dresindiges Fach erlaubt es kaum enige Wochen ausschlieldich
gnem soziden Prozess zu widmen). , Fir die Beurteilung von Lernprozessen, die mehr
erreichen sollen als die Fahigkeit zur Reproduktion von Wissen, liegen bislang keine
Konzepte vor. Die Literatur schweigt sich aus, aus der Praxisist wenig bekannt.“ (Bastian, S.
15).

Projektschritte:
© Erdger Schritt — Die Themenwahl (Lebensbezug und Stuationsbezug muss vorhanden
).

Zweter Schritt — Die Panung unter Berlickschtigung der  Sdbgorganisation  und
Sdlbstverantwortung der Schiiler/Schilerinnen.

Dritter Schritt — Die handlungsorientierte Ausginandersstzung mit dem Problem  unter
Einbeziehung mdglichst vider Sinne.

Vierter Schritt — Die Uberpriifung des Erarbeiteten (Produkt) an der Wirklichkeit.

Wird Lernen in der Schule ds Handlungsprozess im Sinne einer aktiven, zidorientierten und
reflektierten  Tétigkeit organisert, dan deht nicht mehr die didaktisch  geschickte
Aufberaitung des Lehrgoffs im Mittepunkt, sondern die auf Erkennen gerichtete Planung und
Redliserung von Handlungsprozessen der Schiiler und Schiilerinnen.

Die von Witzenbacher ztiete Untersuchung der American Audivisudl Society  Uber
menschliche Behdtendeistungen: Danach behdten wir 20% von dem, was wir horen, 30%
von dem, was wir sehen, 80% von dem, was wir sdber formulieren kénnen, und 90% von
dem, waswir selbst tun. (vgl. Bastian, S. 53).

Erzahle mir, und ich vergesse, zeige mir, und ich erinnere, lass es mich tun, und ich verstehe.
(Konfuzus)
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